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Jana Bacevié

Studentske legende o polaganju ispita:
kritika ili afirmacija obrazovnog sistema?”

Apstrakt: U ovom radu analiziran je korpus urbanih legendi sa ame-
rickih univerziteta koje se mogu naci na jednom broju internet sajtova
(u pojedinim slucajevima dopunjen domac¢im analogijama), a govore
o domigljatosti na ispitima ili drugim oblicima formalne provere zna-
nja u obrazovnim institucijama, za koju studenti (u vecini slucajeva)
bivaju nagradeni. Analiza formalne strukture ovih legendi, kao i nji-
hovih mogu¢ih funkcija u kulturnom i istorijskom kontekstu, ukazuje
na to da legende o domisljatim studentima mogu, s jedne strane, pred-
stavljati kritiku sistema visokog obrazovanja, ali da s druge zapravo
doprinose njegovoj reprodukciji i ulozi u drustvenoj strukturi. Na kra-
ju, znacaj ovakve interpretacije razmotren je u kontekstu savremenih
globalnih transformacija visokog Skolstva.

Kljucne redi: urbane legende, studentski folklor, obrazovanje (viso-
ko), reprodukcija druStvenog poretka, transformacija visokog $kol-
stva — antropoloski aspekt, "pametni"” odgovori.

Uvod

Mada je znacaj osnovnog i srednjeg obrazovanja u savremenom svetu neo-
sporan, visoko, odnosno univerzitetsko, i dalje donosi najveci prestiz. U vre-
me formiranja nacionalnih drzava u Evropi, kada nastaje savremena koncepci-
ja univerziteta, visoko obrazovanje bilo je privilegija elite. Tokom XX veka,
doslo je do masifikacije visokog obrazovanja, tako da je univerzitetska diplo-
ma postala dostupna vecem broju ljudi. Medutim, u poslednjim decenijama,
pocinje jasno da biva formulisana dijagnoza neizbeznog ishoda procesa masi-
fikacije, obi¢no nazivana "krizom visokog obrazovanja" (v. Delanty, 2003;
Asman, 2002). Naime, umnoZzavanje diploma i akademskih titula, u kombina-
ciji sa globalizacijom trZziSta i slabljenjem drZavnog monopola nad ekonomi-

" Ovaj tekst predstavlja deo rada na projektu Srbija izmedu tradicionalizma i mo-
dernizacije — etnolosko i antropolosko proucavanje kulturnih procesa koji pod rednim
brojem 147020 finansira Ministarstvo nauke Republike Srbije.
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jom, doveli su do toga da fakultetska diploma viSe ne predstavlja garanciju
vertikalne druStvene pokretljivosti, a univerziteti gube kako formalnu tako i
realnu autonomiju, popustajuci pred zahtevima globalnog trzista koje diktira
drugacije obrazovne programe, trendove i vrednosti od onih koji su karakteri-
sali visoko obrazovanje u ranim danima njegovog Sirenja (v. Jaspers, 2003).

Mada su jos rani kriti¢ari obrazovanja ukazivali na to da ono ne sluzi "raci-
onalnom" i "objektivnom" odabiru najboljih, ¢ini se da ove kritike nikada nisu
u znacajnoj meri uticale na opstanak institucija visokog obrazovanja. Svake
godine veliki broj mladih (i ne tako mladih) ljudi ulazi upisuje se na univerzi-
tete, koledZe i vise Skole, pohada predavanja, Cita literaturu, piSe eseje, sprema
i polaze ispite, itd. Kao, uostalom, i u vecini drugih aspekata savremene kul-
ture, u ovom procesu nastaju odredeni folklorni oblici. Kako visoko obrazova-
nje podrazumeva instituciju, pravila, relativno definisan vremenski okvir ak-
tivnosti, i nadasve grupe jedinki koje u ovom okviru provode neko vreme —
bilo kao studenti, bilo kao zaposleni — logi¢no je da mora nastati specifi¢an
folklor koji ¢e se odnositi na dato okruzenje. Isto tako, ako prihvatimo tezu da
ovakvi oblici stvaralaStva izrazavaju "nesvesnu prirodu kolektivnih pojava"
(Li¢ 1972) - logi¢no je pretpostaviti da ¢e univerzitetski folklor govoriti nesto
o prirodi institucija i procesa na koje se odnosi.

Naravno, postoje razlike u studentskom folkloru. Folklorni oblici ¢e$¢e nasta-
ju u kontekstima u kojima su studenti ¢vrsc¢e socijalno povezani i upuceni jedni
na druge — na primer, kada Zive na kampusima velikih univerziteta, kao $to je
slu¢aj u Americi — nego kada studiranje ne mora da podrazumeva ¢vrsto defini-
san stil Zivota, aktivnosti i vremensko investiranje, kao Sto je slucaj u Srbiji.

Iz ovog razloga, primarni materijal za analizu u ovom radu predstavljace
korpus, pretezno studentskih, urbanih legendi sa koledza u SAD (prikupljenih
sa nekoliko sajtova koji se bave ovom tematikom)', kojima ¢u povremeno pri-
dodati neke od verzija koje sam imala priliku da ¢ujem u domac¢em kontekstu.
Legende o kojima je re¢ obi¢no se javljaju u anegdotskom obliku i govore o stu-
dentskim "dosetkama" na ispitu, odnosno tokom razli¢itih oblika provere zna-
nja, i nazivaju se "pametnim odgovorima" (clever answers). Naravno, ovakav
odabir grade neizbeZno sa sobom donosi prva ograni¢enja. Naime, kako isti¢e
Fajn (Fine 1992), savremeno proucavanje urbanih legendi zahteva performativ-
ni kontekst, odnosno etnografiju situacija u kojima se legende prepricavaju, za-
tim minucioznu analizu nacina na koje u€estvovanje u performiranju legendi
uti¢e na odnose izmedu naratora i sluSalaca, a zatim i na Sire socijalne odnose; i,
na kraju, uticaj ovih legendi na individualne aktere u procesu. Do svega ovog
nemoguce je doci koris¢enjem internet izvora, te performativni kontekst ostaje
u najboljem slucaju u domenu pretpostavke. Medutim, ¢ak i u ovom slu€aju

! Sajtovi su www.snopes.com i www.urbanlegends.about.com. Neke od legendi se
pominju i na drugim sajtovima, ali ova dva nude najbolji pregled i najviSe verzija.

Emnoanmpononowku npobnemu w.c. 200. 2. cg. 2 (2007)



STUDENTSKE LEGENDE... 89

moguce je naci neke pravilnosti u strukturi i mogu¢im interpretacijama legendi
koje su u pitanju; pokuSacu da pokazem kako sve ove legende mogu biti posma-
trane kao folklorni odgovor na neke strukturne kontradikcije visokog Skolstva.
Etno-interpretacije (odnosno, one koje se mogu naci na sajtovima sa kojih je
prikupljen materijal) legendi objasnjavaju ih kao kombinaciju "ispunjenja stu-
dentskih Zelja" i odgovora na stresnu situaciju studiranja, a narocito ispita. Ma-
da je sigurno da oba elementa imaju neku ulogu u nastanku legendi, deluje kao
da one mogu imati i malo "dublje" znacenje.

Legende

U nastavku su ukratko iznete legende o kojima je re¢. Na prvom mestu
nalaze se verzije sa americ¢kih sajtova, a slede domace analogije, tamo gde
postoje.

L1. Na ispitu iz filozofije profesor zadaje studentima esejsko pitanje koje glasi
"Zasto?". Student koji dobija najviSu ocenu odgovara sa "ZaSto da ne?" ili,
alternativno "Zato". U sli€noj verziji, na "izazov" profesora filozofije razredu da
dokazu da stolica na sredini u€ionice postoji, student koji dobija najvisu ocenu pise
"Koja stolica?".

Ucenici dobijaju pismeni zadatak na temu "Sta je hrabrost". U¢enik dobija najviSu
ocenu za zadatak gde piSe "Ovo je hrabrost", i niSta viSe.

Lla. Domaca analogija je identi¢na kao i poslednja verzija. Ucenici dobijaju
pismeni zadatak na temu "Sta je hrabrost". Ucenik dobija peticu za predat zadatak gde
na vrhu strane pise "Ovo je hrabrost", i nista viSe.

L2. Na ispitu na kom profesor svake godine postavlja isto pitanje, prvi put kada ga
promeni, (nespremni) studenti izvlace se tako $to daju izgovor za postavljeno pitanje,
i odgovaraju na ono koje su o¢ekivali da ¢e se pojaviti. Varijante koje se javljaju su:

a) Staro pitanje — poredajte, hronoloski, kraljeve Izraela. Novo pitanje — ko su
glavni, a ko sporedni proroci? Student odgovara: "Daleko bilo da pokuSavam da razli-
kujem tako vaZznu gospodu. Radije ¢u napisati nesto o hronologiji kraljeva Izraela".

b) Staro pitanje — opiSite putovanja sv. Pavla. Novo pitanje — dajte svoje miSlje-
nje o Besedi na Gori. Student odgovara: "Ko sam ja da kritikujem Ucitelja? Radije ¢u
pisati o putovanjima sv. Pavla".

L2a. Domaca analogija nema uvod o pitanju koje se ponavlja u svakom ispitnom
roku, nego se radi o ¢asu biologije (verovatno u srednjoj ili osnovnoj $koli), na kom
odgovara ucenik koji je spremio Muvu, ali ne i Slona. Posto dobija pitanje Slon, kaZe:
"Slon je kopnena zivotinja koja ima cetiri noge, surlu, i klempave usi. Slon se u
potpunosti razlikuje od muve. Muva je....". Postoji gotovo identi¢na americka verzija,
osim $to se radi o slonu i crvu.
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L3. Na pitanje iz fizike kako izmeriti visinu zgrade barometrom (gde se pretposta-
vlja da treba preracunati razliku u atmosferskom pritisku na vrhu i u prizemlju), stu-
dent odgovara da bi vezao barometar za kanap i pustio ga sa vrha zgrade, pa izmerio
duZzinu kanapa. Alternativni odgovori ukljuuju poredenje proporcije duzina senke ba-
rometra i barometra, i senke zgrade i zgrade; pritisnut da da "najjednostavniji" odgo-
vor, student odgovara da bi se obratio domaru zgrade i ponudio mu lep nov barometar
u zamenu za informaciju o visini zgrade. U nekim verzijama, na kraju je napomenuto
da je ime studenta bilo Nils Bor.

L4. Studenti na testu dobijaju papir na kom pise da im je zadatak da izaberu jedno
od tri ponudena pitanja. Student predaje papir na kom piSe "Biram drugo" ili Dobijaju
pitanje koje glasi "Da li moZete da objasnite razliku izmedu naturalizma i realizma?",
student predaje papir na kom piSe "Mogu". U obe verzije, studenti dobijaju ili
regularne ili najviSe ocene za svoju domisljatost.

LS. Profesor studentima pred test kaZe da na njega mogu da unesu sve $to moZze da
im pomogne osim udzbenika, jedan se pojavljuje unoseéi drugog (pametnijeg)
studenta koji radi test umesto njega.

L5a. Domaca verzija najbliza je ovoj poslednjoj gde na ¢asu nastavnik izbacujuci
nemirne ucenike iz zadnje klupe kaze "Zadnja klupa napolje", prozvani se pridizu,
uzimaju klupu i iznose je iz uc€ionice.

L6. Studenti dobijaju zadatak da napiSu esej koji ¢e sadrzati religiju, monarhiju,
seks 1 misteriju. Student koji zavrSava nakon samo 15 minuta/dobija nagradu predaje
esej sledece sadrzine: "Boze!", rece Kraljica. "Trudna sam. Cije li je?"

L7. Pitanje na testu iz fizike je da li je pakao endo- ili egzotermicki. Umesto "kla-
si¢nog" puta do odgovora, student piSe: "Prvo, ako postuliramo da duSe postoje, mo-
raju imati masu. Ako imaju masu, to znaci da ¢e se sa pove¢anjem broja dusa u paklu
povecavati i pritisak i temperatura. Ako pretpostavimo da duSe ne napustaju pakao,
pitanje je samo kojom brzinom i u kom broju u njega pristizu. Znajuci da je relativno
lako sti¢i u pakao (mnoge savremene religije propovedaju da ¢e dusa svakog ko im ne
pripada zavrsiti u paklu), pakao ¢e se puniti dusama. Ako se ne bude Sirio brze od pri-
liva dusa, na kraju ¢e se pregrejati i raspuknuti. Ukoliko se bude Sirio brze od priliva
duSa, na kraju ¢e se zamrznuti". U nekim (i sli¢cnim) verzijama piSe da nema podataka
0 oceni, a u nekim da je dobio jedino "A" na testu.

LS. Student odgovara u "humoristi¢kom" kljucu na pitanja koja se ti¢u hemijskih
reakcija — na primer, objasnite oblik grafikona: "Krivudav je, estetski prijatan, i zavija
na dole; ispod se nalaze dve linije koje se srecu pod uglom od 90 stepeni"; objasnite
zaSto raste koncentracija sulfatnih jona u elektrolitu: "Vanzemaljci. Prokleti
vanzemaljci su krivi za sve".

L9. Ne znajuci odgovor na eseju, student napiSe "Samo Bog zna odgovor na to
pitanje". Profesor mu vraca list papira sa komentarom "Bog dobija A, ti dobijas F".
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Sinteti¢ka deskripcija i formalno-logicka analiza

Premda svi navedeni oblici deluju kao prili¢no raznorodni, medu njima se,
ipak, naroc€ito na "drugi pogled", mogu uociti izvesne sli¢nosti. Na prvom me-
stu, o€igledno je da varijacije "domacih" u odnosu na americke legende imaju
veze sa kontekstualnim specifi¢nostima obrazovnog sistema. Na primer, ne
postoji domaca verzija "Zasto" — "Zato" (L1) zato Sto ucenici/studenti uglav-
nom ne piSu eseje na ispitima iz filozofije — stoga, logi¢no je Sto domaca ver-
zija podrazumeva pismeni zadatak (iz srpskog jezika). "Muva i slon" (L2a) je
domaca verzija odgovora koji se ti€e Proroka/Kraljeva Izraela/Sv. Pavla —
opet, o¢igledno, posto je biologija postojala u Skolama ali religijska nastava
nije. "Zadnja klupa napolje" (I. br. 5a), narocito je interesantna jer ne podrazu-
meva test (ili ispit, pismeni zadatak), ali se deSava tokom druge demonstracije
autoriteta u domacim Skolama, disciplinarne mere "izbacivanja sa ¢asa".

Ove sli¢nosti impliciraju da se radi o odredenom tipu urbanih legendi, a
zatim i omogucavaju njihovu analizu, koja, u krajnjoj liniji, moZe da objasni i
pojedinacne varijacije. Zato ¢u se sada pozabaviti sintetickim opisom, ap-
strakcijom zajednickih karakteristika, i konstrukcijom, uslovno rec¢eno, ideal-
nog modela ovih prica.

Kao $to se moZze primetiti, navedene price bave se studentskim (ili ucenic-
kim) "dosetkama" na polaganju ispita, ili prilikom usmenog ispitivanja za oce-
nu. Mada nemaju klasi¢nu stukturu legende, junaci ovih pri¢a obi¢no su ano-
nimni predstavnici studentske populacije, a nivo kredibiliteta nije doveden u pi-
tanje, mada oscilira od referenci na konkretne situacije do tretiranja pric¢e upra-
vo kao folklornog oblika; no, "poverenje" u navedene price nije klju¢an faktor u
njihovom prepri¢avanju. Takode, ove price/legende gotovo ekskluzivno se pre-
pricavaju u kontekstu obrazovnih institucija — dakle, medu studentima, ucenici-
ma ili nastavnim osobljem; malo je verovatno da bi se mogle ¢uti "uZivo" van
ovog konteksta.

SadrZaj prica moZe se svesti na sledece. Na polaganju ispita, neki (anonim-
ni) student nekonvencionalno intepretira pravila polaganja ispita ili znacenje
konkretnih zadataka, odnosno postavljenih pitanja, Sto moze imati razlicite re-
zultate — od polaganja ispita sa nagradom do nastavni¢kog odgovora koji pod-
razumeva "neuspeSnost” studentske doskocCice. Razlikama, ili sli¢nostima, u
"kraju" prica ¢emo se pozabaviti na kraju.

U ovakvom, idealtipskom modelu, moguce je uociti nekoliko nivoa. Kako
bismo zadatak ucinili jednostavnijim, opisa¢emo ih, a zatim analizirati nacin
na koji se uklapaju. Jedan je sam kontekst, odnosno polaganje ispita (testa ili
eseja), ili usmeno ispitivanje za ocenu. To je vremenski, i druStveni nivo. Sa-
ma radnja svodi se na "doskocCicu" od strane nekog studenta, koji bira da, naj-
§ire posmatrano, nekonvencionalno intepretira pravila polaganja ispita ili zna-
cenje konkretnih zadataka, odnosno postavljenih pitanja. Ovo je nivo radnje.
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Data aktivnost studenta rezultira njegovim polaganjem ispita, ¢esto najviSom
ocenom kao nagradom, ili — u drugacijim sluc¢ajevima — paralelnom "dosko¢i-
com" od strane profesora, koja rezultira "obaranjem" studenta. Ovo je nivo is-
hoda. Sematski prikazano, dakle, struktura pri¢e moZe se svesti na sledece:

vreme radnja ishod

ispit-------- "doskocica" polozen ispit, visoka ocena

ispit-------- "doskocica" + profesorski "odgovor"------ nepoloZen ispit
Interpretacija

Na vremenskom i drustvenom nivou, kontekst o kom je re¢ pokazuje karak-
teristike liminalnosti. Ispit predstavlja "prekid" u normalnom vremenskom sle-
du studiranja, koje podrazumeva pohadanje predavanja i u¢estvovanje u drugim
oblicima nastave (vezbama, radionicama, terenskim praksama — mada i ova po-
slednja ima odredene karakteristike "liminalnosti", no to nije predmet ovog tek-
sta). Period i situacije polaganja ispita podrazumevaju drugacija pravila, radnje i
aktivnosti od perioda "normalnog" studiranja®. Ovo je naro¢ito primenjivo na
americki i druge obrazovne sisteme u kojima su ispiti gotovo iskljucivo locirani
na kraju Skolske godine ili semestra, te predstavljaju i formalnu granicu izmedu
godina ili perioda studiranja. Medutim, u manjoj meri vazi i za sistem visokog
obrazovanja u Srbiji: deo ispitnih rokova jeste pozicioniran na kraju jedne $kol-
ske godine i pocetku naredne; nezavisno od ispitnog roka, svaki pojedinacni is-
pit predstavlja "prelaz" iz jednog stadijuma studiranja u drugi, odnosno stepeni-
cu vise (ili blize) sticanju diplome. Kako Kovacevi¢ navodi,

U postojec¢em sistemu univerzitetskog studiranja gotovo svaki poloZen ispit i formalno
menja status studenta. U zavisnosti od poloZaja pojedinog ispita u rezimu studija neki
ispiti veoma bitno menjaju taj status. Na primer, poslednji od propisanog broja ispita ko-
ji je dovoljan da bi se "upisala" naredna godina i, naro€ito, zavr3ni ili diplomski ispiti.
To, medutim, ne umanjuje znacaj svakog posebnog ispita jer je broj ispita strogo propi-
san. U standradnoj shemi studiranja, gde se jedan predmet "slusa" i "vezba" odredeno
vreme, sam ispit je zavr$ni ¢in kojim se okonc¢ava jedan period i prelazi na nova "sluSa-
nja" i"veZzbanja", ili se studije potpuno okonacavaju ako se radi o "zavr§nom" ili "diplom-
skom" ispitu. Odredivanje ispita kao prelaza izrazeno je i u terminologiji samih studena-
ta jer se za uspes$no polaganje ispita kaze "proc¢i na ispitu” ili "pro¢i ispit". Prema tome,
bez obzira da li je neki ispit znacajniji za sticanje statusa ili nije, svaki ispit je prelaz.

(Kovacevi¢ 2001:92-93).

? Izraz "normalno» studiranje koristim po analogiji sa periodima "normalne» nau-
ke u Kunovoj Strukturi naucnih revolucija (1974).
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Kovacevi¢ uocava i neke radnje karakteristicne za faze separacije i agrega-
cije koje se odvijaju pre i posle ispita, definitivno ga ¢ine¢i podloznim analizi
kao obreda prelaza. Medutim, u ovom kontekstu, ne¢emo raspravljati o tome
da li ispiti i ostali oblici provere znanja zaista obeleZavaju promenu druStve-
nog statusa. Ono §to je ovde kljucno, jeste Sta posmatranje ispita kao obreda
prelaza (odnosno liminalne faze u studiranju) moZe da kaZe o njegovim inter-
nim — pripisanim ili realnim — karakteristikama; drugim rec¢ima, okviran mo-
del obreda prelaza prihvati¢emo kao oblik redeskripcije, odnosno organizacije
atributa (cf. Ziki¢ 1997a:93). Kao glavnu opoziciju izmedu vremena "normal-
nog" studiranja (odnosno pohadanja predavanja i vezbi) i ispita kao faze limi-
nalnosti Kovacevi¢ postavlja demokraticnost prema autoritetu. Drugim reci-
ma, vreme studiranja karakteriSe relativno demokrati¢an odnos izmedu stude-
nata i nastavnog osoblja; u vremenu ispita ovaj odnos je mnogo formalniji i
hijerarhizovaniji, sa jasno definisanim druStvenim ulogama i zadacima.

Ovakva deskripcija, naravno, moZze se donekle modifikovati. Na primer,
opisivanje opste atmosfere studija kao "demokratske" sigurno je ta¢no u odno-
su na ¢esto mnogo autoritarnije strukture preduzeca, vojske, zatvora ili sli¢nih
institucija, medutim, ¢injenica je da i "normalan" tok i organizacija studiranja
podlezu ¢esto vrlo strogim (mada ne uvek ekspliciranim) pravilima i kodeksi-
ma ponasanja, u okviru kojih je interpretativni prostor, zapravo, prilicno mali;
takode, mogucnost studentske intervencije i menjanja ovih pravila u okviru
institucija je ili gotovo nepostojeca ili jako ograni¢ena, te teSko da bi znacajni-
ji deo studenata (narocito u domacem kontekstu) prihvatio opis studija kao
"demokrati¢nih". Medutim, ono 3to je bitno jeste da ova opozicija postoji na
nivou "zvani¢nih" vrednosti sistema visokog Skolstva, gde je studentima for-
malno priznata moguénost uticaja na obrazovni proces. Ako je uzmemo kao
osnovu, razlika izmedu vremena "normalnog" studiranja i vremena polaganja
ispita preciznije se moze opisati kao opozicija izmedu slabo struktuiranog i ja-
ko struktuiranog, licnog i anonimnog, i nadasve kao odnos izmedu relativno
distribuirane moc¢i i jednostrano koncentrisane moci.

Vreme "normalnog" studiranja moze se opisati kao nestruktuirano utoliko
$to su vremenski okviri (naroc¢ito u domacem kontekstu) donekle fleksibilni, a
ponasanje studenata, pa u krajnjoj liniji i nastavnika, nije eksplicitno propisano.
Naime, studenti mogu, na primer, ne do¢i ili iza¢i ranije sa predavanja, i sl. Ta-
kode, za razliku od polaganja ispita, gde je jasno propisano koji skup radnji je
dozvoljen i o€ekivan, a koji zabranjen, tokom nastave od studenata se ocekuje
da "aktivno ucestvuju” u procesu, $to podrazumeva postavljanje pitanja, pokre-
tanje diskusija, iznoSenje sopstvenog misljenja i sl. Opet, necu ulaziti u diskusi-
ju o tome koliko je ovaj tip interaktivnosti zaista raSiren u domacem ili americ-
kom kontekstu, ali postoji na deklarativnom nivou. Dakle, tokom "normalne"
nastave, studenti su akteri, aktivni sudeonici u nastavnom procesu; od njih se
ocekuje da iznose sopstvene stavove, za Sta ¢esto bivaju nagradivani (bilo po-
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hvalom nastavnika bilo kvantifikacijom "aktivnosti na ¢asu"). Opservacija koja
govori u prilog razradi teze o "demokrati¢nosti" normalnog nastavnog procesa
jeste Sto je gotovo svaki oblik studentskog "ukljucivanja" (naravno, dokle god
se nalazi u granicama pristojnog ophodenja) pozitivno evaluiran, nezavisno od
smislenosti pitanja koja postavljaju ili pojedina¢nih stavova koje zastupaju. Stu-
denti su tako, tokom normalnih studija, aktivni u€esnici ¢ija li¢nost i kreativnost
su prepoznati kao pozeljni elementi za izrazavanje’. S druge strane, ispiti (bilo
kog tipa) predstavljaju suprotnost ovom principu: zahtevi koje student treba da
ispuni su uglavnom vrlo jasno odredeni (brojem poena koje donosi svako pita-
nje, brojem reci u eseju, strukturom i sadrzajem usmenog odgovora, itd). Mada
neki oblici provere znanja dopustaju vecu kreativnost (eseji, na primer), ona i
dalje ne prelazi granice dozvoljenog. U "idealnom" slucaju, provera znanja za-
pravo je oslobodena od svih subjektivnih elemenata, i njen ishod zavisi samo od
koli¢ine i razumevanja podataka koje student uspe da demonstrira. Ovo je dove-
deno do krajnosti u testu, "najobjektivnijem" vidu ocenjivanja; postoje samo
tacni ili netacni odgovori, a testovi se (narocito kada je re¢ o najvaznijim, dakle
bilo prijemnim, odnosno "ulaznim", ili "finalnim", odnosno semestralnim) obic-
no rade pod Sifrom, kako bi se dodatno osiguralo da stav nastavnika prema stu-
dentima nece uticati na ocenu; povezivanje rezultata testa sa imenom studenta
deSava se tek na kraju procesa, kada se objavljuju rezultati. Tako dolazimo do
seta dodatnih opozicija kojima se moZe opisati odnos izmedu vremena "normal-
nog" studiranja i vremena polaganja ispita:

"normalno” studiranje:ispit
demokrati¢nost:autoritarnost
slaba struktuiranost: jaka struktuiranost
kreativnost: ograni¢ena kreativnost
li€no: anonimno

Sve ove opozicije mogu se grupisati pod jednu. Naime, period "normalnog"
studiranja ukazuje na relativnu distribuciju mo¢i izmedu nastavnika i studenata,
gde i jedni i drugi imaju uticaja na obrazovni proces. S druge strane, tokom pola-
ganja ispita studentska "moc¢" svedena je na najmanju moguéu meru, ako ne i pot-
puno izbrisana; najve¢i deo moci koncentrisan je u rukama nastavnika, koji osim
$to odreduje ocenu koju ¢e student dobiti, odnosno da li ¢e "proci" ispit, takode
ima i pravo da ga udalji sa ispita ako oceni da krSi pravila, i sl. Tako dolazimo do

? U filozofskom smislu, ovaj stav zasnovan je na ideji Bildunga, odnosno prosveti-
teljskom stavu da obrazovanje sluzi razvoju kompletne licnosti, a ne samo sticanju
prakti¢nih znanja; u pedagoskom, zasniva se na malo realisti¢nijem poimanju da su-
bjekti obrazovnog procesa bolje funkcioni$u ako im je data mogucnost da se kreativ-
no izraze (Sta god to tacno podrazumevalo).
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toga da je period "normalnog studiranja” istovremeno i period relativno distribui-
rane moci, dok je polaganje ispita period jednostrano koncentrisane moci. U Semi
obreda prelaza®, to izgleda ovako:

A B C
pocetno stanje liminalno stanje zavrsno stanje
""normalno"’ ispit ""normalno" studiranje
studiranje
demokrati¢nost autoritarnost demokrati¢nost
slaba struktuiranost jaka struktuiranost slaba struktuiranost
kreativnost ograniCena kreativnost | kreativnost
licno anonimno licno
distribuirana mo¢ jednostrano distribuirana mo¢

koncentrisana mo¢

Dakle, ovo su atributi ispita u odnosu na faze "normalnog" studiranja, kao
drustvenog i vremenskog konteksta legendi. Sada ¢emo se koncentrisati na
nivo radnje. U ovom smislu, neophodno je drzati na umu karakteristike same
"liminalne" faze, odnosno ispita, posto je to uzi kontekst u kom se deSava
radnja samih legendi.

Dakle, u ovoj "liminalnoj" fazi dolazi do odredenog tipa intervencije studen-
ta. SuStina intervencije moZe se opisati kao "preokretanje” znacenja postavlje-
nog zadatka, odnosno njegovo alternativno interpretiranje. Ni u jednom slu¢aju
student ne krSi eksplicitno pravila koja se odnose na polaganje ispita; naprotiv,
upravo slede¢i (jednu mogucu) interpretaciju zadatka, on (prema nekim zavrse-
cima) uspeva da situaciju preokrene u svoju korist. Medutim, pitanjem "kraja"
odnosno ishoda ¢emo se baviti malo kasnije. Ono $to je na ovom nivou klju¢no,
jeste da je studentska intervencija vid preuzimanja moc¢i. Kako je napomenuto
gore, tokom ispita mo¢ je koncentrisana gotovo isklju¢ivo u rukama nastavnika,
ili jo§ generalnije, obrazovnog sistema i institucija. Oni su, istovremeno, odgo-
vorni za stvaranje i ocenu legitimnosti interpretacije zadatka; jednostavnije re-
¢eno, na nastavnicima je da ocene da li je student koji polaZe ispit dobro razu-
meo i na odgovarajuci nacin odgovorio na postavljeno pitanje. U ovom kontek-
stu, studentska interpretacija predstavlja semanticki otpor, odnosno pokuSaj
subverzije gotovo apsolutne nastavni¢ke moci na ispitu.

Sada je vreme da razmotrimo ishode ove intervencije, kako su prikazani u
legendama. Interesantno je da ovde postoje tri varijante kraja. Naime, u jednoj
varijanti, prosto nema podataka o tome kakav je ishod studentske intervencije.
U drugoj, student za svoju "duhovitost" ili hrabrost biva nagraden — najviSom
ocenom ili ve¢ necim slicnim. U trecoj varijanti, medutim, postoji joS jedna

4 . e .. “ . e .
Ovde zanemarujem faze separacije i agregacije, poSto nisu narocito bitne.
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inverzija odnosa mo¢i: naime, ovde nastavnik "prihvata" igru studenta i pono-
vo preokrece znacenje u svoju korist, potvrdujuéi svoju dominaciju u kontek-
stu ispita. AnaliziraCemo, za pocetak, ove tri varijante odvojeno.

Posto prva verzija ne sadrZi narativne elemente koji govore o ishodu, njen
klju€ je u studentskoj intervenciji koja se deSava u liminalnoj fazi ispita po-
smatranog kao obred prelaza. Naime, studentska intervencija, odnosno "preo-
kretanje” odnosa moc¢i nad stvaranjem i interpretacijom znacenja, zapravo
predstavlja "odgovor" na karakteristike ispitne situacije, u kojoj je mo¢ kon-
centrisana u rukama nastavnika. U ovom smislu, studentska intervencija funk-
cioniSe kao mit sa dvostrukom porukom. S jedne strane, ovaj mit "razreSava"
kontradikciju izmedu proklamovane delimi¢ne studentske moc¢i u "normal-
nom" studiranju i njenog gotovo potpunog odsustva u ispitnoj fazi, dajuéi stu-
dentima "iluziju" da je moguce imati kontrolu nad znacenjem i u kontekstu
kada ona, zapravo, ne postoji. Medutim, s druge strane, ovaj mit zapravo po-
tvrduje postojecu strukturu obrazovnog procesa. Kako se studentska interven-
cija odvija u vremenu koje nije "normalno", odnosno koje je liminalno — sledi
da je takva intervencija nepotrebna (ili nemoguca) u kontekstu "normalnog"
studiranja. Drugim recima, negira se moguc¢nost trajnijeg studentskog preuzi-
manja monopola nad zna¢enjem u obrazovnom sistemu.

Postoji jo$ jedna kontradikcija koju mit o studentskoj intervenciji razreSava
na ovom nivou. Videli smo da ispite, a narocito testove, karakteriSe odsustvo ili
prili¢na ogranic¢enost moguénosti kreativnog, li€nog izraZavanja studenata. U
analiziranim legendama, "junaci" se suprotstavljaju ovom kontekstu, prekidaju-
¢i i "subvertuju¢i" anonimnost i bezlicnost koja se od studenata ocekuje na po-
laganju ispita. U ovom smislu, moguce je tvrditi da legende predstavljaju oblik
kritike odredenih aspekata visokog Skolstva. Naime, na kraju XX veka postaje
sve izrazeniji trend ka "masovnoj produkciji” i uniformizaciji u obrazovanju; u
americkom kontekstu, ovaj trend se naziva "Mekdonaldizacijom" ili korporati-
zacijom univerziteta, i podrazumeva standardizaciju, automatizaciju i predvi-
dljivost programa i ukupnog obrazovnog procesa (v. Ritzer 1999; Klajn 2002;
Apple 2001). Stoga, studentska intervencija moze predstavljati vid narativnog
otpora (ili kritike) ovog trenda, sli¢no legendama o "przenom pacovu" u hrani
Kentucky Fried Chicken lanca ili onim vezanim za Koka-kolu (v. Fine, n.d.).
Sli¢nu kritiku anonimnosti i svodenja studenata na "Sifre" tokom ispita nude jo$
dve legende. U jednoj, student krece da preda papir sa odgovorom nakon §to je
predvideno vreme vec¢ isteklo. Nastavnik mu odgovara da to tako ne moZze, da je
trebalo da preda kad i drugi studenti. Student ga nadmeno pita "Jel' znate Vi ko
sam ja?". Nastavnik odgovara da nema pojma. Na to student kaze "odli¢no", i
ubacuje svoj papir u sredinu hrpe ostalih papira. Pri¢a se zavr§ava napomenom
da je dobio B+. Druga legenda odvija se na ispitu iz ornitologije, za koji su se
studenti pazljivo spremali uce¢i da razlikuju kljunove, perje, krila itd. razli¢itih
vrsta ptica. Medutim, profesor se pojavljuje sa pet kutija u kojima se nalaze no-
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ge razlicitih ptica, i kaZe studentima da je njihov zadatak da ih identifikuju. Jed-
na narocito iznervirana studentkinja nakon pet minuta ustaje, prilazi katedri, gu-
Zva svoj papir i ljutito ga baca na katedru, govoreci pri tom profesoru: "Ovo je
najgluplje ispitno pitanje koje sam ikada dobila, i vi ste idiot!". Na to profesor
odgovara: "Samo malo, koleginice, kako je Vase ime?". Studentkinja podiZe ha-
ljinu otkrivajué¢i noge do kolena i odgovara: "Pogodite!"’.

Logicno je pretpostaviti da ove poruke postoje i u varijanti legendi sa "srec-
nim" krajem, odnosno nagradom. Medutim, ove varijante imaju jo$ nekoliko
znacenja. "Srecan" kraj znaci da je studentska intervencija prepoznata i nagra-
dena. Medutim, u praksi, ovo je retko slucaj. Uspeh na ispitu — te, sledstveno, i
u kompletnom $kolovanju — zapravo podrazumeva mukotrpno spremanje ispita
i ponaSanje (uglavnom) u skladu sa propisima i pravilima studiranja. "Domislja-
tost" na ispitu mozda moze da napravi razliku izmedu ocene manje i viSe, ali te-
$ko da moZe da obezbedi polaganje ispita studentu koji ga nije spremao. Stoga,
jedna od poruka ovog tipa legendi jeste da je, zapravo, moguce napredovati u
Skolovanju (i, posledi¢no, u Zivotu) na osnovu sopstvene kreativnosti i domi-
§ljatosti. Vazno je napomenuti da ova poruka ne predstavlja direktnu negaciju
"stvarnosnog" odnosno ekspliciranog znanja o vaznosti u¢enja za ispit. "Junaci"
legendi nikada nisu studenti koji u bukvalnom smislu varaju na ispitu (odnosno,
prepisuju, "provaljuju” pitanja unapred, i sl.). Mada ovakva praksa postoji, ona
nije druStveno prepoznata i afirmisana. Naprotiv, radnja koju junaci legedne
preduzimaju, mada na jednom nivou odstupa od predvidenog ili pozeljnog po-
naSanja na ispitu (odnosno, doslednog interpretiranja postavljenih zadataka i po-
naSanja u okviru ocekivanog), na drugom, zapravo, afirmiSe jos jednu od "jav-
nih" vrednosti (narocito americke) kulture, a to je mit o uspehu zahvaljujuéi is-
klju¢ivo individualnoj domisljatosti, kreativnosti, i, ¢esto, "divergentnom" mi-
$ljenju (kao varijanta mita o "self-made" coveku, ovaj element narocito je Cesto
prisutan u folklornim biografijama koje priaju o usponu istaknutih i bogatih
preduzetnika, industrijalaca i vlasnika velikih kompanija, npr. Rokfelera i Kar-
negija). "Dvostruki" moral junaka — koji, na jednom nivou, "zaobilaze" propisa-
na pravila ponasanja, ali na drugom zapravo afirmiSu kulturne vrednosti — nije
nepoznat motiv u legendama (v. Ziki¢ 1997b). Medutim, postoje jo§ bitnije im-
plikacije vezane za kontekst.

> Postoji jo§ jedan folklorni oblik &ije znatenje moze takode da se poveze sa kriti-
kom anonimnosti i "prolaznosti» studenata u procesu visokog Skolstva. Naime, na ne-
kim americkim kampusima postoji obicaj da se tokom ispitnih rokova studenti medu-
sobno dovikuju po zgradi povicima "Pedro! Pedro!». Postoji mnogo interesantnih in-
terpretacija o tome ko je (bio) Pedro, i zaSto se uzvikuje njegovo ime (v. Taylor
1947). Medutim, u ovom kontekstu bitno je Sto uzvikivanje licnog imena moze biti
posmatrano kao oblik "kolektivnog pamcenja» kojim se studenti suprotstavljaju sop-
stvenoj "bezli¢nosti» u ofima univerzitetskih vlasti.
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Naime, u varijantama "sa sre¢nim krajem" kljucan je motiv prepoznavanja
studentske kreativnosti kao pozitivne. Jedna od poruka koje prenosi jeste da,
zapravo, ¢ak i tako masovan i bezli¢an sistem kao $to je savremeno visoko
Skolstvo moze da bude "osetljiv" za individualne inicijative, specificnosti i
potrebe. Sli¢nog tipa je mit koji se prepri¢ava na americkim univerzitetima, da
ako nekom studentu cimer ili cimerka umre tokom ispitnog roka, student auto-
matski dobija od uprave univerziteta prosek 4.0, odnosno najviSe ocene iz
svih predmeta (Scheibel 1999); skupno, ovakve ideje govore o "ljudskom licu
administracije”, odnosno predstavljaju mit o tome da postoje mehanizmi (ili
slucajevi) koji sluze kompenzaciji stresa i odsustva mo¢i koje studenti trpe to-
kom Skolovanja, a naro€ito tokom ispita, i prepoznavanju njihove individual-
nosti, kreativnosti i potreba.

Ukupno znacenje legendi sa sre¢nim krajem, medutim, dobija se tek kada
sve poruke sagledamo na meta-nivou. Dakle, studentska kreativnost i domi-
$ljatost, njeno prepoznavanje od strane univerzitetskih "vlasti", i afirmacija in-
dividualnih sposobnosti kao kljuca za napredovanje u (americkom) drustvu,
zajedno predstavljaju jedan mit. Ovaj mit stoji u suprotnosti sa onim Sto antro-
polozi obrazovanja (narocito, ali ne isklju¢ivo, u Americi) govore o obrazova-
nju ve¢ decenijama: da uspeh u obrazovnom sistemu, vise nego od individual-
ne inicijative ili kreativnosti, zapravo zavisi od socijalne, klasne, rasne, etnic-
ke, i rodne pripadnosti (v. Baé¢evi¢ 2006a, b; Shumar 2004; Yon 2003; Bour-
dieu 1984; Borudieu et Passeron 1970). Tako dolazimo da najvaZznije implika-
cije "sre¢nog kraja" legendi: one, u stvari, predstavljaju negaciju klasne struk-
ture drustva, odnosno negaciju ¢injenice da — suprotno "zvani¢nom", ili popu-
larnom misljenju — uspeh u obrazovnom sistemu zavisi u mnogo vecoj meri
od dugotrajnog rada i socijalnog porekla (odnosno, predispozicija) studenata,
a u mnogo manjoj od njihove kreativnosti ili sposobnosti za modifikaciju
uslova u kojima se obrazuju. Stoga, ove legende studentima porucuju da je
mogucée modifikovati pravila, odnosno biti "clever" (ali samo u kontekstu is-
pita) i za to biti nagraden, od strane "blagonaklonog" sistema za Cijom du-
bljom strukturnom promenom, dakle, nema potrebe.

1z ovoga je prili¢no jasan smisao varijanti u kojima profesor, odnosno na-
stavnik, ponovo preuzima "kontrolu" nad znacenjem i, zapravo, obara studen-
ta (L9). Ovde se uklapa i domaca verzija, koja nije navedena u osnovnom kor-
pusu, uzevsi u obzir da ne ukljucuje nikakav oblik studentske dosetke, ve¢ sa-
mo profesorsku. Legenda je sledeca: na ispitu iz Uvoda u filozofiju, profesor,
lepoj i zavodljivo doteranoj studentkinji u mini suknji, koja nije znala odgovor
na prva dva pitanja, postavlja poslednje pitanje: "Koleginice, dobicete Sest ako
mi odgovorite na pitanje Sta je to muskarci imaju, a Zene nemaju. Re¢ ima pet
slova i pocinje sa K.". Studentkinja ¢uti, a profesor pojasnjava pitanje: "Drugo
slovo je U, a trece R." Studentkinja i dalje cuti i po€inje da crveni, na $ta pro-
fesor kaze: "Evo, pomo¢i ¢u vam jo jedno slovo. Cetvrto slovo je A". Potpu-
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no crvena u licu studentkinja izgovara re¢ "kurac". Profesor joj na to vraca in-
deks i kaze: "Sramota koleginice, na ispitu upotrebljavate vulgarne izraze, o
ono §to zene nemaju a muskarci imaju je K-U-R-A-Z."®

Ove varijante — koje, verovatno, predstavljaju odgovor na studentske le-
gende o "clever answers", i mogu biti viSe deo profesorskog-lore-a nego stu-
dentskog — obavljaju isti "posao" kao gore navedene legende sa sre¢nim kra-
vljanje univerzitetske hijerarhije odvija se na samom narativhom nivou price.
Poruka ovog tipa legendi vrlo je jasna: studenti ne bi trebalo da se "meSaju" u
definisanje pravila nastavnog procesa, jer su nastavnici (ili sistem) pametniji i
uvek ¢e na kraju pobediti. Ove varijante, dakle, na vrlo jednostavan nacin go-
vore o nepotrebnosti, ili nemoguénosti, naruSavanja strukture obrazovnog (i, u
krajnjoj liniji, dru$tvenog) sistema. Tako dolazimo do Seme znacenja eleme-
nata legendi:

vreme radnja ishod

koncentracija subverzija moci afirmacija subverzije u okviru sistema
nastavnicke moci| (od strane studenta)| (ponovno uspostavljanje nastavnicke moci)

Sumarno, dakle, legende — nezavisno od njihove formalne varijabilnosti —
govore o strukturi obrazovnog i druStvenog sistema. Mada ukljucuju elemente
"otpora", odnosno kritike nekih aspekata masifikacije visokog obrazovanja,
njihova struktura upucuje na to da legende, u stvari, ne naruSavaju hijerarhij-
sko ustrojstvo obrazovanja i njegovu funkciju u drustvu. Cak i legende koje
govore o polaganju ispita zahvaljujuéi individualnoj domisljatosti perpetuiraju
mit o uspehu zasnovanom na li¢énim kvalitetima i radu, a ne na socijalnoj, kla-
snoj, rasnoj, etni¢koj, rodnoj itd. pripadnosti. U ovom smislu, legende afirmi-
Su stav da je visoko obrazovanje predstavlja kapiju za vertikalnu drustvenu
pokretljivost. Takode, legende afirmiSu motiv "kreativnosti" ili domisljatosti;
obe stavke karakteriSu zvanicne, kao i popularne, koncepcije obrazovanja. Na
taj nacin, zapravo, legende predstavljaju varijantu mita o visokom obrazova-
nju kao kljucu za odabir najboljih, i negiraju ¢injenicu da obrazovanje i dalje,
u vecini slucajeva, reprodukuje socijalnu i klasnu strukturu zajednice.

Zakljucak
Mada se legende o "pametnim odgovorima" javljaju u razli¢itim varijanta-

ma, odnosno sa razli¢itim krajem, one pokazuju medusobne formalne i struk-
turne sli¢nosti, kao i odredene sli¢nosti sa drugim pomenutim oblicima uni-

6 Zahvaljujem Ivanu Kovagevicu $to mi je skrenuo paznju na ovu legendu.
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verzitetskog folklora. Interpretacija zasnovana na jukstapoziciji sadrzaja le-
gendi i strukture i vrednosti obrazovnog i drustvenog sistema u kojem one na-
staju, upucuje na zakljucak da legende mogu funkcionisati kao mit, koji isto-
vremeno sluzi da na jednom nivou razresi strukturne kontradikcije (izmedu
studentske "kreativnosti" kao pozeljne vrednosti u procesu obrazovanja zami-
$ljenom kao relativno demokrati¢énom i njene nepoZzeljnosti, narocito u autori-
tarnoj atmosferi ispita), dok na drugom zapravo potvrduje postojece ustrojstvo
obrazovnog sistema. Ovo je, naravno, najgeneralnija karakteristika: videli
smo da legende ukljucuju jo§ mnogo elemenata koji na suptilan na¢in govore
o postojec¢im kontradikcijama u procesu visokog obrazovanja.

Sta je dominantna funkcija legendi, ostaje, naravno, otvoreno pitanje. Na
jednom nivou, one mogu biti posmatrane kao oblik "narativnog otpora" odno-
sno kritike koju studenti upucuju sve vecoj masifikaciji i uniformizaciji obra-
zovnog sistema; na drugom, one mogu biti "sistemski proizvod" koji zapravo
doprinosi odrzanju i reputaciji visokog obrazovanja kao kljuca vertikalne dru-
Stvene pokretljivosti. NeizbeZan nedostatak ovakvih analiza jeste $to odsustvo
performativnog konteksta legendi, a narocito podataka o tome $ta o njenim in-
terpretacijama misle oni koji ih pri€aju i prepric¢avaju, €ini svaki zakljucak hi-
poteti¢kim i podloZnim daljim interpretacijama i reinterpretacijama. Medutim,
ako uzmemo u obzir da je obrazovanje proces — a njegova druStvena koncep-
tualizacija i promena u okviru kulturnog kontakta (ukljucujuci i kulturni kon-
takt izmedu americ¢kog i srpskog obrazovnog sistema) proces koji bi trebalo
da itekako zanima antropologe — javlja se mesto za mnoga istrazivanja, naro-
¢ito "domacih" legendi koje da sada nisu bile ozbiljno obradivane. U ovom
smislu, neophodno je voditi raCuna o tome da jednostavno "preuzimanje" in-
terpretacija koje postoje za americki obrazovni folklor nije dovoljno; neop-
hodno je uzeti u obzir razlike i slicnosti izmedu ameri¢kog i srpskog obrazov-
nog sistema, kao i njihove odnose. Prili¢no je jasno, na primer, da je razlika u
broju i varijantama u korist legendi sa americkih univerziteta posledica veceg
broja, i duZe tradicije, studenata koji Zive na kampusima, gde se generiSe naj-
veci broj folklornih oblika. Videli smo, takode, da formalne razlike izmedu
"americkih" i "srpskih" varijanti mogu biti posmatrane kao odgovor na kon-
tekstualne specificnosti obrazovnog sistema. Medutim, ostaje pitanje da li ¢e
masifikacija i standardizacija visokog obrazovanja u Srbiji dovesti do znacaj-
ne promene u univerzitetskom folkloru, i koje oblike ¢e on poprimati paralel-
no sa transformacijom obrazovnog sistema.
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Jana Bacevié

Legends of Students’ "Clever Answers":
Criticism or Affirmation of the Educational System?

This paper represents an analysis of a group of urban legends from US
universities, gathered from a number of web sites and in certain cases compared with
analogous examples from Serbia. These legends concentrate around the motif of
"clever answers", in which students use witty or otherwise unconventional means to
solve problems or answer questions during exams or other forms of knowledge
examination, and usually end up being rewarded for their creativity. The analysis of
the formal structure of these legends, as well as their possible functions, indicates
that, on the one hand, legends of "clever answers" can represent a form of criticism of
the higher education system, but on the other actually aid its reproduction and
reinforce its role in the social order. Finally, the implications of this interpretation are
investigated in the context of contemporary global transformations of higher
education.

Key words: urban legends, campus folklore, higher education, social reproduction,
transformation of higher education — anthropological aspect, "clever" answers.
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